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Περίληψη 

Σύμφωνα με το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών (ΔΕΠΠΣ, 2003), στην ενότητα χειρίζομαι και 
δημιουργώ με τα εργαλεία των ΤΠΕ - δημιουργώ με τον κειμενογράφο οι μαθητές καλούνται 
να δημιουργήσουν έγγραφα διαφόρων τύπων και μορφών η θεματολογία των οποίων να ε-
ντάσσεται σε ένα νοηματοδοτούμενο πλαίσιο δραστηριοτήτων της σχολικής και της κοινωνι-
κής ζωής. Στην παρούσα εργασία προσπαθήσαμε να δημιουργήσουμε μια ενδεικτική διδα-
σκαλία την οποία και εφαρμόσαμε ο καθένας μας στο εργαστήριο Πληροφορικής σε τμήματα 
τις Α’ γυμνασίου που να τηρεί το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών, να διασφαλίζει την ενεργό 
συμμετοχή όλων των μαθητών, την αύξηση του ενδιαφέροντος των μαθητών, την άμβλυνση 
του ανταγωνισμού και την καλλιέργεια θετικού κλίματος μέσα στην τάξη. 
 
Λέξεις κλειδιά: Μορφοποίηση κειμένου, στοίχιση παραγράφων, ψηφιακό σχολείο, δημιουρ-
γία, μάθηση 
 

1. Εισαγωγή 
Βασικός σκοπός της παρούσας εργασίας αποτελεί η απόκτηση από τους μαθητές  
μιας αρχικής και συγκροτημένης αντίληψης των βασικών λειτουργιών του Η/Υ, μέσα 
σε μια προοπτική «τεχνολογικού αλφαβητισμού». Με την απόκτηση της ικανότητας 
κατανόησης των βασικών αρχών που διέπουν τη χρήση της τεχνολογίας και των 
ΤΠΕ, οι μαθητές αποκτούν τις απαραίτητες κριτικές και κοινωνικές δεξιότητες που 
θα τους εξασφαλίσουν ίσες ευκαιρίες πρόσβασης στη γνώση και δυνατότητες στη δια 
βίου μάθηση (Βοσνιάδου, 2006). Στην παρούσα εργασία οι θεματικοί άξονες περι-
λαμβάνουν τη μορφοποίηση κειμένου και τη στοίχιση παραγράφων σύμφωνα με την 
ηλικία και την αντιληπτική ικανότητα των μαθητών στο πλαίσιο των τεχνολογικών 
διδακτικών στόχων του μαθήματος της Πληροφορικής.  
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2. Πλαίσιο εφαρμογής 

2.1 Παιδαγωγικής αξία 
Στόχος είναι ο εκπαιδευτικός σύμφωνα με την θεωρία της οικοδόμησης της γνώσης 
να στηρίζεται στην κατασκευή των νέων εννοιών και όχι στη μετάδοση έτοιμης γνώ-
σης. Τα συστήματα μάθησης, επηρεασμένα από τις Θεωρίες Οικοδόμησης της γνώ-
σης (Ματσαγγούρας, 2011), αποτελούνται από πολύπλοκα περιβάλλοντα μέσα στα 
οποία ο μαθητής οικοδομεί τη γνώση και αποκτά δεξιότητες. Προσφέρουν ερεθίσμα-
τα μέσα από τα οποία η μάθηση αποκτάται μέσα από την πρακτική άσκηση του μα-
θητή με δοκιμές και λάθη. 

2.2 Εποπτικά μέσα 

Η διδασκαλία πραγματοποιείται στην αίθουσα του εργαστηρίου πληροφορικής που 
είναι εξοπλισμένοι με 10 υπολογιστές .Χρησιμοποιούνται τα εξής Εποπτικά μέσα 
διδασκαλίας: Πίνακας, Υπολογιστές, Βίντεο Προβολέας – Διαδραστικός Πίνακας, 
Λογισμικό παρουσίασης, Περιβάλλον Επεξεργασίας Κειμένου (χρησιμοποιήθηκε το 
Microsoft Office –Word 2002), Διαδίκτυο, Φύλλο Εργασίας, Φύλλο Αξιολόγησης, 
Επαναληπτικό φύλλο  

2.3 Προαπαιτούμενες γνώσεις – Αναμενόμενες δυσκολίες 

Οι μαθητές και οι μαθήτριες γνωρίζουν το περιβάλλον της Επεξεργασίας κειμένου 
του Υπολογιστή, έχουν πληκτρολογήσει κείμενο, γνωρίζουν τις δυνατότητες  επιλο-
γής λέξεων, φράσεων και μέρους του κειμένου και έχουν μάθει την αποθήκευ-
ση/άνοιγμα εγγράφων. Μπορούν να προσπελάσουν αρχεία σε περιβάλλον τοπικού 
δικτύου 
Δεν αναμένονται δυσκολίες στην υλοποίηση των δραστηριοτήτων από τους μαθητές, 
μιας και είναι εξοικειωμένοι στη χρήση του επεξεργαστή κειμένου.  

2.4 Σκοπός και στόχοι 
Να μάθουν οι μαθητές σε δυο (02) διδακτικές ώρες να χρησιμοποιούν τα βασικότερα 
εργαλεία μορφοποίησης χαρακτήρων κειμένου και μορφοποίησης παραγράφων μέσα 
από ομαδοσυνεργατικές πρακτικές και διερευνητική εργασία. 
Μετά την ολοκλήρωση της δραστηριότητας αυτής, οι μαθητές πρέπει να είναι ικανοί: 

• να χρησιμοποιούν τα βασικά εργαλεία μορφοποίησης  
• να εφαρμόζουν σε επιλεγμένο κείμενο τη μορφοποίηση χαρακτήρων (έντονη 

γραφή, πλάγια γραφή και υπογράμμιση)  
• να αλλάζουν τον τύπο, το μέγεθος και το χρώμα της γραμματοσειράς καθώς 

και την επισήμανση κειμένου 
• να δημιουργούν παραγράφους 
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• να αλλάζουν τη στοίχιση ενός κειμένου (αριστερά, κέντρο, δεξιά, πλήρης) 
• να μορφοποιούν μία παράγραφο (απόσταση πριν και μετά την παράγραφο, 

εσοχή πρώτης γραμμής, διάστιχο) 
• να συνεργάζονται  και να προσφέρουν τις γνώσεις και τις ικανότητες τους 

στην ομάδα για την υλοποίηση μιας δραστηριότητας - εργασίας 

2.5 Οργάνωση τάξης  
Η οργάνωση της τάξης γίνεται ομαδοσυνεργατικά. Ο εκπαιδευτικός χωρίζει τους μα-
θητές  σε ομάδες των τριών ατόμων. με στόχο σε κάθε ομάδα να υπάρχει μεικτή επί-
δοση. Τα κριτήρια που λαμβάνει υπόψιν του ο εκπαιδευτικός για τη δημιουργία των 
ομάδων είναι: η επίδοση των μαθητών στη συγκεκριμένη ενότητα, οι δεξιότητες των 
μαθητών, οι ικανότητές των μαθητών, οι μορφές εργασίας, τα κίνητρα μάθησης, οι 
προσωρινές μαθησιακές δυσκολίες που ίσως παρουσιάζουν κάποιοι μαθητές, τα ατο-
μικά τους ενδιαφέροντα, οι μαθησιακές τους επιθυμίες, οι κοινωνικές ικανότητές 
τους κ.ά., δηλαδή: 1) η μαθησιακή ετοιμότητα, 2) τα ενδιαφέροντα και 3) το μαθησι-
ακό τους προφίλ (Ματσαγγούρας, 2011).  
Το σωστά δομημένο από τον εκπαιδευτικό ομαδοκεντρικό πλαίσιο εξασφαλίζει αυ-
θεντικές καταστάσεις αλληλοεπικοινωνίας, όπου με φυσικό τρόπο οι ικανότεροι μα-
θητές δρουν ως πρότυπα σκέψης και όλοι μαζί προσφέρουν αλληλοβοήθεια και αλ-
ληλοστήριξη στην προσπάθεια επίλυσης των προβλημάτων που μελετούν. Τα στοι-
χεία της προτυποποίησης και της αλληλοσυμπληρούμενης βοήθειας και στήριξης 
συμβάλλουν αποφασιστικά στη γνωστική και μεταγνωστική ανάπτυξη. Διαφορετικές 
απόψεις, προσεγγίσεις και στρατηγικές που εκφράζουν και χρησιμοποιούν τα μέλη 
της ανομοιογενούς ομάδας δημιουργούν καταστάσεις γνωστικής σύγκρουσης και 
παρέχουν ευκαιρίες γνωστικής ενσυναίσθησης που στο σύνολο τους προωθούν την 
κριτική σκέψη και τη νοητική ανάπτυξη.  
Έτσι, σε κάθε  ομάδα υπάρχει: 

1. Ένα άτομο που θα έχει το ρόλο του χειριστή του Η/Υ. 
2. Το δεύτερο άτομο της ομάδας θα έχει ως ρόλο το συντονισμό της όλης 

διαδικασίας 
3. Το τρίτο άτομο θα καταγράφει τις πληροφορίες, θα κρατά σημειώσεις 

και θα αποτελεί το γραμματέα της ομάδας. 

3.Εφαρμογή Σεναρίου  

3.1 Εισαγωγή (5’) 
Αρχικά στην 1η διδακτική ώρα προκειμένου να ενεργοποιηθεί το ενδιαφέρον των μα-
θητών χρησιμοποιείται η διδακτική τεχνική του «καταιγισμού ιδεών» και προβάλλε-
ται στο διαδραστικό πίνακα το κείμενο μιας πρόσκλησης για πάρτι  που διοργανώνει 
το σχολείο, το οποίο δεν περιέχει καμία μορφοποίηση. Οι μαθητές ενθαρρύνονται να 



Διδακτικές Προτάσεις Πληροφορικής-Ρομποτική-Περιβάλλοντα     587 

 

εκφράσουν τις απόψεις τους, για το πώς θα μπορούσαν να κάνουν την πρόσκληση πιο 
ελκυστική.  Οι απόψεις  των μαθητών καταγράφονται στον πίνακα από τον εκπαιδευ-
τικό.  

3.2 Φάση 1η (15’) 
Στο πλαίσιο χρησιμοποίησης των διδακτικών τεχνικών πρακτική άσκηση και ομάδες 
εργασίας, ο εκπαιδευτικός ζητά από τους μαθητές να συνεργαστούν σε ομάδες των 
τριών (03) ατόμων. Μοιράζει στους μαθητές το φύλλο εργασίας και τους  δείχνει 
ποια είναι η γραμμή εργαλείων μορφοποίησης στο πρόγραμμα επεξεργασίας κειμέ-
νου που χρησιμοποιούν.  
Στη συνέχεια οι μαθητές ασχολούνται με τις δραστηριότητες 1 και 2 του φύλλου ερ-
γασίας στις οποίες οι μαθητές καλούνται σε έτοιμη πρόσκληση που τους δίνεται σε 
ψηφιακή μορφή να εντοπίσουν στο κείμενο τις λέξεις-φράσεις με διαφορετικές μορ-
φοποιήσεις χαρακτήρων και να τις καταγράψουν. Στη συνέχεια σε κάθε μια από τις 
μορφοποιημένες λέξεις-φράσεις παρατηρούν τα εικονίδια-εργαλεία που έχουν ενερ-
γοποιηθεί στην γραμμή εργαλείων μορφοποίηση και τα καταγράφουν. 
Όσο οι μαθητές ασχολούνται με τις δραστηριότητες 1 και 2 του φύλλου εργασίας ο 
εκπαιδευτικός τους υποστηρίζει και τους καθοδηγεί. Η υποστήριξη των μαθητών γί-
νεται εξατομικευμένα ή και στην ολομέλεια, κατά την κρίση του εκπαιδευτικού. 

3.3 Φάση 2η (10’) 
Στο πλαίσιο της διαλεκτικής επεξεργασίας των αποτελεσμάτων που προέκυψαν από 
την εκπόνηση των δραστηριοτήτων 1 και 2 του φύλλου εργασίας της 1ης φάσης, ο 
εκπαιδευτικός ζητά από τους μαθητές να εκφράσουν τις απόψεις και τα συμπεράσμα-
τά τους για τους διαφορετικούς τρόπους μορφοποίησης χαρακτήρων. Στη συνέχεια ο 
εκπαιδευτικός θα προβάλει μια έτοιμη από εκείνον παρουσίαση για να δείξει στους 
μαθητές τις διάφορες δυνατότητες της μορφοποίησης κειμένου (τύπος γραμματοσει-
ράς, μέγεθος, έντονα, πλάγια, χρώμα γραμματοσειράς, φόντο γραμματοσειράς) ενώ 
παράλληλα μέσω ερωταποκρίσεων και συζήτησης με τους μαθητές γίνεται ανάκληση 
προηγούμενων γνώσεων. 

3.4 Φάση 3η (10’) 
Στη συνέχεια ο εκπαιδευτικός τονίζει ότι υπάρχουν αντίστοιχα και μορφοποιήσεις 
που μπορούν να γίνουν σε μια παράγραφο και τους προτρέπει να ασχοληθούν με τη 
δραστηριότητα 3 του φύλλου εργασίας σύμφωνα με τη οποία ο μαθητής καλείται να 
ανοίξει έναν φυλλομετρητή και να πάει σε έναν συγκεκριμένο σελιδοδείκτη που έχει 
δημιουργηθεί από πριν από τον εκπαιδευτικό .Ο σελιδοδείκτης 
(http://digitalschool.minedu.gov.gr/modules/ebook/show.php/DSB100/534/3530,1450
7/extras/presentations/Kef3_10_paragraphs/Kef3_10_paragraphs.htm) αφορά το ψη-
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φιακό βιβλίο και είναι μια σύντομη παρουσίαση της στοίχισης και μορφοποίησης 
παραγράφων.  
Ο ρόλος του διδάσκοντα στην φάση αυτή είναι καθοδηγητικός- υποστηρικτικός της 
εργασίας και συνεργασίας των μαθητών. Κατά τη διάρκεια της υλοποίησης ο εκπαι-
δευτικός ελέγχει και παρακολουθεί την πορεία κάθε μαθητή και ομάδας, παρέχει δι-
ευκρινήσεις και τεχνική ή γνωστική βοήθεια όπου είναι απαραίτητο, στέκεται δια-
μορφωτικά και παρέχει ανατροφοδότηση στις ενέργειες των μαθητών, συντονίζει τις 
συζητήσεις και την παράθεση επιχειρημάτων μεταξύ των μαθητών. 

3.5 Φάση 4η (35’ ) 
Κατά την 2η διδακτική ώρα οι μαθητές συνεχίζουν να εργάζονται σε ομάδες στον 
υπολογιστή για την εκπόνηση της δραστηριότητας 4 του φύλλου εργασίας όπου σε 
κείμενο που αφορά την δημιουργία μιας πρόσκλησης για την τάξη τους που τους δί-
νεται σε ψηφιακή μορφή η κάθε ομάδα καλείται να  χρησιμοποιήσει τις δεξιότητες 
που απόκτησε από την παρουσίαση της συγκεκριμένης ενότητας καθώς και τη φα-
ντασία της, ώστε να γίνει η  πρόσκληση για το αποκριάτικο πάρτι της τάξης της να 
γίνει περισσότερο δελεαστική. 
Ο ρόλος του διδάσκοντα στην φάση αυτή είναι καθοδηγητικός- υποστηρικτικός της 
εργασίας και συνεργασίας των μαθητών. Κατά τη διάρκεια της υλοποίησης ο εκπαι-
δευτικός ελέγχει και παρακολουθεί την πορεία κάθε μαθητή και ομάδας, παρέχει δι-
ευκρινήσεις και τεχνική ή γνωστική βοήθεια όπου είναι απαραίτητο, στέκεται δια-
μορφωτικά και παρέχει ανατροφοδότηση στις ενέργειες των μαθητών, συντονίζει τις 
συζητήσεις και την παράθεση επιχειρημάτων μεταξύ των μαθητών. 
Μετά την ολοκλήρωση της δραστηριότητας 4 του φύλλου εργασίας που έχουν δου-
λέψει ομαδοσυνεργατικά, ανακοινώνεται στους μαθητές ότι θα ακολουθήσει ατομική 
αξιολόγηση των εργασιών των ομάδων στο φύλλο αξιολόγησης (εικόνα 1) που θα 
τους δοθεί. Η αξιολόγηση θα γίνει αφού πρώτα η κάθε ομάδα παρουσιάσει τη δου-
λειά της στην τάξη. Κάθε ομάδα βαθμολογεί στην κλίμακα του 1-4 (ανεπαρκώς- άρι-
στα) στους τομείς που υπάρχουν στο φύλλο αξιολόγησης. Κάθε ομάδα δεν βαθμολο-
γεί την προσωπική της εργασία. Από το σύνολο των βαθμών προκύπτει η βαθμολογι-
κή σειρά των ομάδων. 
Ο εκπαιδευτικός ενθαρρύνει τη συμμετοχή όλων των μαθητών και κάθε ομάδα δέχε-
ται σχόλια και τυχόν προτάσεις βελτίωσης του έργου της. 
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Εικόνα 1 Φύλλο αξιολόγησης 
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3.5 Φάση 5η  (10’ ) 
Στο τέλος της 2ης διδακτικής ώρας δίνεται ένα επαναληπτικό φύλλο εργασίας το ο-
ποίο περιέχει ασκήσεις (επίλυση σταυρολέξου, ασκήσεις σωστού-λάθους, ασκήσεις 
αντιστοίχισης, κτλ)επαναληπτικού χαρακτήρα των όσων έχουν διδαχθεί στο 2ώρο 
μάθημα. Ο κάθε μαθητής απαντά στο φύλλο εργασίας και η διαδικασία ολοκληρώνε-
ται με τη συζήτηση των απαντήσεων. 

4. Αποτελέσματα- Συμπεράσματα 
Η διδασκαλία στηρίχθηκε στον κονστρουκτιβισμό - εποικοδομισμό και ειδικότερα 
στο γεγονός ότι η μάθηση είναι μια διαδικασία οικοδόμησης καθώς και  συμμετοχική 
μέθοδο. Με αυτήν οι μαθητές ανέπτυξαν τη συλλογικότητα, ανέλαβαν πρωτοβουλίες, 
συμμετείχαν ενεργά στη μαθησιακή διαδικασία και βρέθηκαν σε διαρκή σχέση αλλη-
λεπίδρασης με τον διδάσκοντα, τους συμμαθητές τους  και τους Η/Υ (Σολομωνίδου, 
2006). Επιδιώχθηκε η ανάπτυξη της δημιουργικότητας, της πρωτοτυπίας και της και-
νοτομίας, της συνεργατικότητας και της επικοινωνιακής ικανότητας. 
Η γνώση  «οικοδομείται» και αξιολογείται από το μαθητή ως προς το βαθμό που ται-
ριάζει με την υπάρχουσα εμπειρία του και είναι συνεπής με άλλες πλευρές της γνώ-
σης του (εισήγηση –συζήτηση). Η διδασκαλία δεν είναι απλά μετάδοση γνώσης, αλ-
λά προϋποθέτει την οργάνωση της τάξης και το σχεδιασμό δραστηριοτήτων με τέτοιο 
τρόπο ώστε να προωθείται η οικοδόμηση της επιστημονικής γνώσης. Αυτό επιτυγχά-
νεται με τη σταδιακή οικοδόμηση της γνώσης ξεκινώντας από την ανάγνωση των 
πηγών (εισήγηση) έως την πλήρη επεξεργασία (δραστηριότητες). 
Κατά την εφαρμογή της παρούσας διδακτικής παρέμβασης και ειδικότερα, κατά την 
διάρκεια της 1η διδακτικής ώρα η το φύλλο εργασίας υλοποιήθηκε σύμφωνα με το 
σχεδιασμό και τους στόχους του. Προκάλεσε το ενδιαφέρον των μαθητών οι οποίοι 
εξέφρασαν την άποψη με σωστές ιδέες για την δημιουργία μιας ελκυστικής πρό-
σκλησης. Ολοκλήρωσαν τις δραστηριότητες που τους ανατέθηκαν μέσα στον προ-
βλεπόμενο χρόνο. Δεν παρουσιάστηκαν δυσκολίες κατά την υλοποίηση των δραστη-
ριοτήτων του φύλλου εργασίας από τους μαθητές και όπου χρειάστηκε υπήρξε η α-
παραίτητη υποστήριξη - καθοδήγηση. 
Κατά την διάρκεια της 2η διδακτικής ώρας οι μαθητές  συνεργάστηκαν σε ομάδες και 
προσπάθησαν με θετική διάθεση να ολοκληρώσουν τις δραστηριότητες των φύλλων 
εργασίας. Διερευνώντας και αλληλεπιδρώντας ολοκλήρωσαν επιτυχώς τις δραστη-
ριότητες και έφτιαξαν πολύ ωραία μορφοποιημένες– ελκυστικές προσκλήσεις αξιο-
ποιώντας όσα στοιχεία είχαν μάθει κατά την διάρκεια του μαθήματος. Αρκετοί μαθη-
τές διερευνητικά ανακάλυψαν και άλλες δυνατότητες του επεξεργαστή κειμένου (ει-
σαγωγή εικόνας, πλαίσια κειμένου), εκτός αυτών που καλύπτει το φύλλο εργασίας 
και τα χρησιμοποιήσανε στην δημιουργία της πρόσκλησης. 
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Το αρχικό πρόβλημα με τις έννοιες της ορολογίας ξεπεράστηκε με την επανά-
ληψη και έτσι οι μαθητές εξοικειώθηκαν με τον επεξεργαστή κειμένου που 
είναι ένα σημαντικό εργαλείο των ΤΠΕ.  
Η πρωτοτυπία και η καινοτομία στην παρούσα εργασία αναδεικνύεται στην 
χρησιμοποίηση και άλλων εποπτικών μέσων εκτός των Η/Υ για να εμπεδω-
θούν οι έννοιες της μορφοποίησης και της στοίχισης, ενός κεφαλαίου που πα-
ραδοσιακά διδάσκεται μόνο στους Η/Υ. Οι μέθοδοι που χρησιμοποιήθηκαν, 
είχαν σκοπό την ενδυνάμωση του διαλόγου, τον προβληματισμό, την καλλιέρ-
γεια της ελεύθερης - κριτικής σκέψης και έκφρασης καθώς και τη μάθηση πά-
νω στο πώς να μαθαίνουμε τα οποία και επιτεύχθηκαν με επιτυχία. 
Κρίνεται απαραίτητο να αναφέρουμε ότι όταν πληρούνται ορισμένες προϋπο-
θέσεις (π.χ. ερευνητική διάθεση του διδάσκοντα, ευελιξία, τεχνολογική υπο-
δομή, λειτουργική επιλογή ενοτήτων, χρήση του ψηφιακού σχολείου, κτλ) τις 
οποίες και προσπαθήσαμε να εφαρμόσουμε στην παρούσα διδακτική παρέμ-
βαση, η χρήση του λογισμικού της επεξεργασίας εειμένου επιφέρει θετικά α-
ποτελέσματα στο γνωστικό, συμπεριφορικό, κοινωνικό και ψυχολογικό επίπε-
δο των μαθητών. Όταν ο εκπαιδευτικός εμπλέκει το μαθητή με ενεργό τρόπο 
στην εκπαιδευτική διαδικασία,  χρησιμοποιεί ποικίλες στρατηγικές για να κα-
λύψει όλα τα ενδιαφέροντα, υποστηρίζει και διευκολύνει τον αναστοχασμό 
επί της διαδικασίας της μάθησης το αποτέλεσμα είναι μια ποιοτική παιδεία η 
οποία και αποτελεί και την προϋπόθεση για κάθε μορφής ανάπτυξη μιας χώ-
ρας. 
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Abstract 
According to the curriculum, the module handle and create with ICT tools - create with the 
editor, the students are asked to create various types of documents and forms the subject mat-
ter of which form part of a framework activities in school and social life. In this paper we have 
tried to create a target instruction which we applied each of us in the computer lab that meets 
the curriculum and to ensure the active participation of all students, increase students' interest, 
the softening of competition and cultivating a positive climate in the classroom 
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